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Rozvojovy projekt podpora vzdélavani handicapovanych studenti Czu pri zvySovani
jejich praceschopnosti, sobésta¢nosti a konkurenceschopnosti CS 11

V ramci podpory Studentov so
$pecifickymi poruchami ucenia a

zdravotnym znevyhodnenim
vzniklo na jesenn roku 2006
Poradenské stredisko pre
studentov. CZU v Prahe so
$pecialnymi vychovno -
vzdelavacimi potrebami v ramci
uskuto¢novania dlhodobého

zameru CZU na podporu §tidia
0s0b so Specialnymi vychovno —
vzdelavacimi potrebami. Cinnost
strediska odborne a organizac¢ne
garantuje Institat vzdelavania a
poradenstva CZU v Prahe.

Zamerom projektu je lepSie vyuzivat
potencial 'udskych zdrojov pre zamestnanost’
a konkurencieschopnost’ vytvaranim lepSich
podmienok pre integraciu ziakov  so
$pecialnymi vzdelavacimi potrebami,
Studentov so zdravotnym postihnutim a
Studentov  socidlne znevyhodnenych do
$tudijnych programov realizovanych na CZU
v Prahe, a to dlhodobo, kontinualne, na
odbornej  diagnostické, pedagogické a
socioterapeutické urovni. Odbornou
¢innostou v poradenskom stredisku je v
ramci projektu poskytovanie Specialnej a
krizovej intervencie, konzultacii k
vysokoSkolskému  S§tadiu v Specialno
pedagogickom kontexte, komunikaénd a
poradenska podpora studentov CZU v Prahe
so $pecialnymi potrebami.

V  ramci realizicie projektu sa pokracuje v odstraiovani architektonickych,
komunikaénych a informa¢nych bariér v podmienkach $tudijnych programov a odborov,
realizovanych v ramci celej CZU v Prahe. Realizicia cielov projektu napomaha po
absolvovani §tadia, ul'ah¢it’ ich socialnu a profesijnt integraciu, najmé v pol'nohospodarstve,
lesnictve, drevarstve, zahradnictve a v d’al$ich pribuznych odboroch. Predstavuje aj moznost’
zivotného tUspechu a rovnost Sanci pri dosiahnuti tercidarneho vzdelavania, a tym aj
perspektivu plnohodnotného a samostatného zivota. Projekt je v dlhodobej perspektive
zamerany na uplatnenie Specidlnych stratégii zameranych na redukciu socidlnych a
ekonomickych bariér pre 'udi so znevyhodnenim. Rovnako prispieva k zvySovaniu kvality a
kulttry akademického Zivota na CZU v Prahe.
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Zaver

Miera podpory pre Studentov so zdravotnym postihnutim nie je iba na rozhodnuti pedagoga.
Spoluurcuje ju naplnenim dobre vytvoreného kontaktu tiez Student.

Ve starom Rime panovala jednozna¢na zhoda v tom, ze Zivot je to isté, o inter homine esse,
to znamena ,,byt’ medzi l'udmi®. Osamoteny a izolovany ¢lovek Zije bezcielne, tj. tak, ako by
ani nezil. LCudia, ktori nemdézu normalne chodit, ktori nevidia alebo nepocuju, boli
v minulosti v désledku svojho postihnutia odrezani od sveta intaktnych. Svojou odvahou,
usilovnostou a tvorivymi schopnostami sa postupne prepracovali ,,nielen* do siete I'udskosti
a sucitu, ale tiez do siete kvality, profesionalnych vykonov a nalezitej odmeny. Je
opodstatnené sa domnievat, ze zdravotne a inak znevyhodneni l'udia nestoja o sucit a
sentiment, tj. faloSny cit, s ktorym sa urcite stretavaju, ale uvitali by radSej priamy
pristup a respekt.
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RANE PORADENSTVO V PRACI ',[ERENNEHO SPECIALNEHO
PEDAGOGA

Maria Stefkova, SR

Abstrakt: Prispevok sa zaobera kompetenciami terénneho Specidalneho pedagoga
pri praci so zdravotne postihnutymi detmi raného veku

KPucové slova: rana intervencia, Specialnopedagogické  poradenstvo,
kompetencie, terénny Specialny pedagog, zdravotne znevyhodnené deti, rodina

Abstract: The contribution introduces competences of mobile special education
teacher with focus on the early intervention of special needs children.

Key words: early intervention, special educational counselling, competences,
mobile special education teacher, special needs children

Z pohl'adu starostlivosti o zdravotne postihnutych sa v poslednych rokoch vyzdvihuje vyznam
ranej intervencie, nakol’ko odbornici zaoberajuci sa ranou starostlivostou sa zhodujii v nazore
na priamy a nezvratny dopad rané¢ho vyvinu na celozivotny rozvoj jedinca. Vo vSeobecnosti
mozno ranu starostlivost’ charakterizovat’ ako poskytovanie v€asnej intervencie detom od
narodenia do troch (az Sest’ rokov) a ich rodindm na uspokojenie ich $pecialnych potrieb v
oblasti zdravotnej, vzdelavacej, psychologickej a socialnej. V odbornej literature je mozné
najst mnozstvo koncepcii, ktoré zdoraznuji roznorodé aspekty ranej starostlivosti. Pre
odbornikov pracujucich na poli ranej starostlivosti je podla Pretisa (2006) dolezité klast
doraz na:

- pracu v roznych vzajomne prepojenych systémoch (diet’a, rodina, surodenci, stari
rodi¢ia, zucastneni odbornici) vramci ludskej ekologie ,human ecology*
(Bronfenbrenner 1979)

- zameranie sa na rodiny v ramci vyvinovej perspektivy (Guralnick 2005)

- pracu srodinami sréznymi hodnotami, napr. srodinami so socidlne
znevyhodneného prostredia, alebo s imigrantmi

- pracu smerom k inkluzivnemu prostrediu (Guralnick 2005), ktoré berie do uvahy
vélenenie zdravotne postihnutého dietata do skupiny rovesnikov

- pracu zalozend na vztahu a transakcii medzi kI'diCovymi hra¢mi obojstrannou
vzéajomnou interakciou (Sameroff & Chandler 1975)

- na jednej strane ,vSestranného“ poradcu, podporujuceho rodiny vroznych
oblastiach (akceptovanim, starostlivostou o dieta, financné aspekty) a na druhej
strane ,poradcu S$pecialistu v oblasti zdravotnych postihnuti (napr. je 750
znamych genetickych postihnuti suvisiacich s mentalnou retardaciou, alebo
vyvinové postihnutia, Bailey & Powell 2005)

- pracu v transdisciplinarnom time a (medzidisciplinarnom) prostredi (Carpenter &
Russell 2005, Pretis, 2001)
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Rana starostlivost’ je vo vyspelych eurdépskych krajinach poskytovana 2 az 7% deti, aj ked’
skutoény pocet deti vyzadujicich starostlivost’ je podstatne vyssi. PriCinou nedostatocnej
starostlivosti je dostupnost’ sluzieb astym spojeny koordina¢ny problém, obavy zo
stigmatizacie dietata a rodiny, alebo dost’ ¢asto aj kvoli postoju ,,pockajme, ved’ sa uvidi“
(Gilliam akol. 2005). Na Slovensku doposial neexistuje Statistika, ktora by zachytavala
kolkym detfom je poskytovand rand starostlivost. Mozeme to konstatovat' len na zaklade
nasich vyskumov z predchadzajucich rokov, kedy sme overovali uroven ranej starostlivosti
v zariadeniach $pecidlnopedagogického poradenstva a zistili sme, Ze rana starostlivost’ je na
urovni 2% celkového poctu klientov tychto zariadeni. Asi 15% zariadeni
S$pecialnopedagogického poradenstva prevazne, detské integraéné centrd uz vtom Case
vysielali do rodin Specidlnych pedagogov, ktori zabezpeCovali ranu intervenciu postihnutym
detom (2007).

Ako vidime prax predbehla tedriu a takto sa postupne zacala v poradniach kreovat’ pozicia
terénneho  Specialneho pedagbga. Nova legislativa uz dava moznost centram
$pecialnopedagogického poradenstva zamestnavat’ terénneho Specidlneho pedagdga ato
v intenciach Zakona o vychove a vzdelavani €.245/2008 §133 odsek 5, kde sa uvadza:
,, Centrum Specialno-pedagogického poradenstva poskytuje ambulantnii poradensku cinnost
pre deti podla odseku 1 v rodine, v skole alebo v Skolskom zariadeni vratane poskytovania
odbornej pomoci detom a pedagogickym zamestnancom terénnym Specialnym pedagégom a
formou kratkodobych pobytov dietata alebo zdkonnych zastupcov s dietatom v tomto
zariadeni *.

Podl'a Vyhlasky o skolskych zariadeniach vychovného poradenstva a prevencie

¢. 325/2008 v § 4 odseku 2 ,terénny Specialny pedagog vykondva poradensku, preventivnu,
vychovno-vzdelavaciu a metodicku cinnost spravidla v skole, v skolskom zariadeni a v rodine;

«

dalsie ¢innosti vykonava spravidla v centre Specidalno-pedagogického poradenstva “.

Podl'a Zakona o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch ¢.317/2009 §22
odsek 3: ,,Terénny Specidlny pedagog vykonava odbornu Specidlnopedagogicku diagnostickai,
poradensku, preventivnu, vychovno-vzdelavaciu a metodicki Specialnopedagogickii cinnost
pre deti a ziakov so zdravotnym postihnutim. Vykondva metodicki cinnost' a poskytuje
Specialnopedagogické poradenstvo a konzultdcie pedagogickym zamestnancom a zdkonnym
zastupcom tychto deti a Ziakov*.

Terénny $pecialny pedagdg na poli ranej starostlivosti pomaha spristupiiovat’ sluzby najméa
rodicom postihnutych deti, ktori by si z ekonomickych pri¢in alebo z dovodov velkej
vzdialenosti nemohli dovolit do poradne dochadzat. Hlavnym prinosom terénnej prace
$pecialneho pedagoga je podpora dietata v prirodzenom prostredi zapojenim celej rodiny.
Totiz v koncepciach ranej starostlivosti sa uptsta z jednostrannej intervencie kladenej
vyhradne na dieta k SirSiemu ponatiu, ktoré ma zahfhat celd rodinu resp. komunitu
(EADSNE, 2005). Okrem pomoci rodindm s postihnutym dietatom poskytuje terénny
$pecialny pedagdég odborni metodicki pomoc $kolskym zariadeniam v blizkosti ktorych sa
nenachadza CSPP, resp. nie je v dosahu odbornik, $pecialny pedagdg na prislusné postihnutie,
naruSenie. Terénny Specidlny pedagdg vykonava mobilntt formu S$pecidlnopedagogicke;j
intervencie v roznych podmienkach a odlisnych prostrediach. Terénny $pecialny pedagdg by
sa mal stat nevyhnutnou sucastou personalneho obsadenia zdrojového centra
$pecialnopedagogickej poradne &o nevyluduje, 7e ho mdze zamestnavat’ ktorékol'vek CSPP.
Okrem mobilnej prace terénny Specialny pedagdég kontinualne pracuje s doty¢nymi klientami
aj v ambulancii poradne.
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K hlavnym ¢innostiam terénneho Specialneho pedagéga patria:

- Depistaz, ktora vykonava najCastejSie cez zdravotnicke zariadenie v spolupraci
s lekarom prvého kontaktu — pediatrom, resp. v rodinach

- Prevencia — primarna, sekundérna i terciarna

e Primarnu prevenciu uskutociuje prostrednictvom presne cielenej intervencie na
rizikovych jedincov, ktora smeruje k znizeniu vyskytu novych postihnuti
naru$eni (napr. mentalne postihnuti rodi¢ia)

e Sekundarnou prevenciou predchadza v pripade, ze sa problém uz vyskytol, ale
nestacil sa plne rozvinat’

e Tercidrnou prevenciou sa pokusa zmiernit komplikdcie spojené suz
existujucim postihnutim, narusenim, aby sa obmedzili nasledky uz plne
vyvinutého postihnutia alebo narusenia

- Komplexna diagnostika, ktora je vysledkom timovej interdisciplindrnej spoluprace
terénneho Specidlneho pedagdga, pediatra, psychologa ainych odbornikov.
Sucast'ou diagnostiky je podrobna anamnéza dietata a anamnéza rodiny, diagnostika
psychomotorického vyvinu a stanovenie aktudlnej urovne a abnormit vyvinu dietata
so stanovenim diagnézy a prognézy d’alSicho vyvinu ako aj naslednej ranej
intervencie

- Rana intervencia ako subor postupov a metdd prace vyvinovej stimuldcie, ktoru
terénny Specialny pedagdg zaznamenava v Individualnom plane podpory rodiny
a dietat’a

- Poradenstvo a konzulticie rodicom ako aj pedagogickym zamestnancom zamerané
na predskolsku pripravu resp. na Skolski dochadzku; interdisciplinarnu spolupracu
s miestnymi odbornikmi

Kracové kompetencie odbornikov v oblasti ranej starostlivosti

rozpracoval rakiisky expert na ranu starostlivost Manfred Pretis, 2006. Kompetencie rozdelil
na tri oblasti:

- Intervenéné kompetencie
- Osobnostné kompetencie
- Specidlne kompetencie

1. Interven¢né kompetencie si sposobilosti vediet diagnostikovat’ postihnutia a poruchy,
poznat hodnotiace nastroje na zistovanie potrieb udeti raného veku, vediet pracovat’
s rodinou, poznat ako funguje systém rodiny, vediet ako je rodina schopna zvladat
postihnutie, re§pektovat’ povod, tradicie rodiny,vediet’ komunikovat’ s odbornikmi z inych
institucii. Vie planovat’ intervenciu v time, je schopny pracovat’ v réznych disciplinach, ma
dobré organizacné schopnosti. Dodrziava etické principy prace poradenského pracovnika. Vie
vypracovat’ a koordinovat program ranej intervencie. Definuje ciele ranej intervencie a
kritéria hodnotenia.

2. Osobnostné kompetencie su Specifické (funkéné) kompetencie) vzhladom na funkciu
odbornika. Vie reflektovat’ svoje vlastné predsudky, postoje, vnimanie abnormality
apostihnutia. Ma vediet aktivovat vlastné zdroje (superviziu, zvladanie situacii
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profesiondlnym spdsobom (zabranit vyhoreniu). Reflektuje svoje profesionalne aktivity,
intervencie, o¢akavanie rodiny. Reflektuje svoje emo¢né reakcie a ich dopad na interakcie (je
schopny vnimat’ vlastné city, je schopny reflektovat’ ich emo¢ny dopad, je schopny tolerovat
a ovladat’ sa v tazkych emocionalnych situaciach).

3. Specidlne kompetencie suvisia s poziadavkami intiticie, s profesionalnym vzdelanim
a kvalifikaciou odborného zamestnanca napr. s vedicimi funkciami, prislusnou pédiou as
cielovou skupinou podla druhu postihnutia a naruSenia. Pracovnik je spdsobily pouzivat
$pecializované vedomosti napr. legislativu stivisiacu s ramcom ranej starostlivosti.

vytvoreni pozicie terénneho Specidlneho pedagéga v time zamestnancov Centra
$pecialnopedagogického poradenstva je dolezité, aby jeho praca nefungovala len na baze jeho
humannych pohnitok a entuziazme, ale aby pre jeho vytvorené optimalne finanéné
i materialne podmienky.
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INTEGROVAT, ALEBO NEINTEGROVAT ZIAKA DO SKOLY ?
Maria Vajova, SR

Abstrakt: Cielom kazdého pedagoga je poskytnut primeranii odbornii
starostlivost Ziakom a vyplyva to aj zo zdkona. Co to presne znamend v praxi je
velmi tazké posudit, preto aj pri maximdlnej a uprimnej snahe odbornikov a
rodicov je nejednoznacny ndazor na integrdciu ziaka do skoly. Neexistuje spravna
odpoved’ na tito otazku avhodnost integrdacie je nevyhnutné posudzovat
individudlne.

Krucové slova : integracia, segregdcia, zaclenenie, integrovany ziak, Specialne
vychovno- vzdelavacie potreby, individudlny vzdelavaci plan

Abstract : The aim of every teacher is to provide adequate training and care for
pupils, this same law also says. What this exactly means in practice is very
difficult to assess, therefore, the maximum and sincere efforts of professionals
and parents is ambiguous view on the integration of the pupil in the school. There
is no right answer to this question and the appropriateness of integration must be
assessed individually.

Keywords: integration, segregation, integrated pupil, special educational needs,
individual education plan

Medzi najvyznamnejSie zmeny po celospolocenskych zmenach v roku 1989 vo vzdelavani
patri aj integracia ziakov do beznych §kol. V stlade s medzindrodnymi dokumentmi v snahe
priblizit sa Co najviac k idedlnemu stavu zallefiovat ziakov s postihnutim, poruchami
a zdravotnym znevyhodnenim do beznych $kol, vyskytli sa mnohé technické, organizacné,
personalne a iné problémy pri realizacii integracie. V snahe poskytnit’ ¢o najlepsi komfort
pre integrovanych aj pre intaktnych, aby spolunazivanie a vzdelavanie nikoho nezatazovalo
a neprebiehalo na tkor opacnej strany.

CO JE TO INTEGRACIA A KOHO INTEGRUJEME ?

Podl'a slovnika cudzich slov integracia je zjednotenie, scelenie, splynutie, proces spojovania
vo vys$i celok; za¢lenenie, zapojenie...

V sucasnej pedagogickej tedrii a praxi sa pod pojmom integracia rozumie vzdelavanie
jednotliveov s postihnutim spolo¢ne s ich vrstovnikmi bez postihnutia, zarad'ovanie Ziakov
s rdznym druhom postihnutia do beznych §kél a do beznych tried, v ktorych sa vzdelavaja
Ziaci bez postihnutia. (Svarcova, 2006)

Stupne integrdcie podl'a WHO:

1. socialne integrovany : zicastiuje sa vsetkych spolocenskych aktivit,
2. inhibovana ucast: zahriiuje osoby, u ktorych postihnutie vyvolava ur¢itd nevyhodu,
znamenajucu mierne obmedzenie v plnej Gi¢asti na spolocenskom zivote,
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obmedzena ucast’: osoby sa uplne nezucastiuju obvyklych spolocenskych ¢innosti,

4. zmenSena Ucast: v dosledku postihnutia nie st osoby schopné nadviazat’ nahodné
kontakty, ucast’ na spolocenskom Zzivote je obmedzena na prirodzené vztahy v uzSom
socialnom prostredi, ako rodina, pracovisko a podobne,

5. ochudobnené vztahy: doraz sa kladie na obmedzenie vo fyzickom, psychickom alebo
socialnom vyvoji bez tendencie zlepSenia,

6. redukované vztahy: v dosledku postihnutia s jednotlivci schopni udrziavat' vztahy
iba k vybranému jednotlivcovi alebo skupine,

7. narusené vztahy: ide o jednotlivcov neschopnych udrziavat trvalejSie vztahy
s ostatnymi 'ud’'mi, zmeny v spravani pdsobia negativne aj v prostredi prirodzenej
skupiny,

8. spolocenska izolovanost: miera schopnosti integracie je nezistitelna pre izolovanost,

s to najmu pripady Uplnej segregacie

Miihlpachr (2004) rozlisuje nasledujuce formy vo vztahu k integracii:

- fyzicka, prip. lokdlna integracia znamena pritomnost’ (existenciu) postihnutych
a nepostihnutych na rovnakom mieste
- funk¢na integracia, na ktorej aktivne participuju obe skupiny
- socialna integracia, ktora sposobuje, ze vSetci patria k tej istej skupine
- spolocenska integracia, predstavuje skutocnu ucast na kulturnom a spolocenskom
zivote.
V stvislosti s integraciou vSak nehovorime stale len o Skolskej integracii, ale tiez
o integrovani handicapovanych I'udi do réznych krizkov v mimoskolskej ¢innosti, tabory,
ktoré zdruzuju zdravé aj deti s postihnutim.

Pojem skolskej integracie je u nas i v zahrani¢i Casto pouzivany ako synonymum
pedagogickej integracie, ale Skola nie je jedinou vychovno-vzdelavacou institiciou a
vyucovanie nie je jedinou formou pedagogického pdsobenia (rodina, institicie).

Pred platnostou nového skolského zékona a G¢innostou od 1. septembra 2008 sme v $kolach
realizovali dve formy integracie a to:

- individualnu integraciu
- integraciu v $pecialnych triedach zakladnych §kol.

V sticasnosti sa pod Skolskou integriciou chépe iba individualne zaclenenie Ziakov so
$pecialno vychovno - vzdelavacimi potrebami (SVVP) do tried zékladnej skoly pre ziakov
bez $pecialnych vychovno - vzdelavacich potrieb.

Specidlna vychovno-vzdelavacia potreba je poziadavka na :

- Upravu podmienok, obsahu, foriem, metdd a pristupov vo vychove a vzdelavani ziaka

- tieto vyplyvaju z jeho zdravotného znevyhodnenia, nadania alebo jeho vyvinu v
socialne znevyhodnenom prostredi

- ich uplatiovanie je nevyhnutné na dosiahnutie primeraného stupna vzdelania a
zaclenenia do spolo¢nosti

Ziak so $pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami je Ziak, ktory ma zariadenim
vychovného poradenstva aprevencie diagnostikované Specialne vychovno-vzdelavacie
potreby, okrem deti umiestnenych do Specidlnych vychovnych zariadeni (diagnostické
centrum, reedukacné centrum, lieCebno-vychovné sanatérium) na zaklade rozhodnutia sudu.
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Ziak so zdravotnym znevyhodnenim, t.j.:

- ziak so zdravotnym postihnutim (s mentdlnym postihnutim, so sluchovym
postihnutim, so zrakovym postihnutim, s telesnym postihnutim, s naruSenou
komunika¢nou schopnost'ou, s autizmom alebo inymi pervazivnymi vyvinovymi
poruchami, s viacnasobnym postihnutim),

- ziak chory alebo zdravotne oslabeny (s ochorenim dlhodobého charakteru alebo

- vzdelavajuci sa v Skolach pri zdravotnickych zariadeniach)

- ziak s vyvinovymi poruchami (s poruchou aktivity a pozornosti, s vyvinovymi

- poruchami ucenia),

- ziak s poruchou spravania (s naruSenim funkcii v emocionalnej alebo socidlnej

- oblasti).

- ziak zo socialne znevyhodneného prostredia (prostredie, ktoré vzhl'adom na socidlne,

- rodinné, ekonomické a kulturne podmienky nedostato¢ne podnecuje rozvoj schopnosti

- Ziaka)

- ziak s nadanim (s nadpriemernymi schopnostami v oblasti intelektovej, v oblasti

- umenia alebo Sportu)

Individualny vychovno-vzdelavaci program (d’alej len IVVP)

Skola, ktora vzdelava Ziakov so §pecialnymi vychovno - vzdelavacimi potrebami, vytvéra pre
ne podmienky prostrednictvom individudlneho vzdelavaciecho programu, alebo
prostrednictvom vzdelavacich programov uréenych pre skoly, ktoré vzdelavaju ziakov so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Je sGcastou povinnej dokumentacie
integrovaného ziaka.

Ma obsahovat’ zakladné informacie o Ziakovi a vplyve jeho diagnozy na vychovno-vzdelavaci
proces, poziadavky na upravu prostredia triedy, uéebnych postupov, uc¢ebnych planov a
ucebnych osnov, na organizaciu vychovno-vzdelavaciecho procesu a poziadavky na
zabezpeCenie kompenzaénych pomdcok, Specialnych ucebnych pomdcok a personalnej
pomoci. Ak je Ziakovi so SVVP potrebné prispdsobit’ obsah a formy vzdelavania v niektorych
vyucovacich predmetoch, vypracuje vyucujici v spolupraci so $pecidlnym pedagdégom ako
sudast individualneho vzdelavacieho programu Upravu ucebnych osnov konkrétneho
predmetu. Jedna sa o Gipravu obsahu vzdelavania Ziaka so SVVP, t. j. vychadza sa z uéebnych
osnov predmetu. Vyucujici ucitel v spolupraci so Specidlnym pedagégom vypracuje
postupnost krokov pri preberani uiva prisluiného predmetu. Uprava uéebnych osnov
predmetu, ktora je sucastou individualneho vzdelavacieho programu, sa vypracovava len pre
tie vyuCovacie predmety, v ktorych ziak nemoze postupovat’ podl'a uc¢ebnych osnov daného
ro¢nika, pripadne potrebuje iné ipravy.

IVVP sa v priebehu skolského roka moéze upravovat' a dopliiovat. Zmeny je potrebné
konzultovat’ so vsetkymi zainteresovanymi osobami. Odportca sa, aby IVVP bol podpisany
riaditelom skoly, triednym uéitelom, Specidlnym pedagégom, zakonnym zastupcom ziaka, v
pripade plnoletosti i samotnym ziakom.

V zmysle zakona €. 245/2008 je vychova a vzdelavanie zalozené predovsetkym na principoch
zakazu vSetkych foriem diskriminacie a obzvlast' segregacie. Pojem Skolské zaclenenie
pouzivany v paragrafoch tohto zakona je synonymum pojmu $kolska integracia. Oba pojmy
oznacujl ten isty proces.

Metodicky material Statnej skolskej ingpekcie (2009, s. 4).upresiiuje &o to v praxi znamena,
7e: $kolskou integraciou sa v siasnosti chape iba individualne zaélenenie Ziakov so SVVP do
tried zakladnej Skoly pre Ziakov bez Specialnych vychovno-vzdelavacich potrieb.
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Vykonavacie predpisy Skolského zakona su obsiahnuté v nariadeniach vlady SR avo
vyhlaskach. Plnenie povinnej $kolskej dochadzky, organizaciu vychovno-vzdelavacej ¢innosti
v Skole vratane integracie ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami upravuje
Vyhlagka MS SR &. 320/2008 Z.z.. o zékladnej 8kole. V tejto vyhlaske sa tiez v § 13 odsek 1
uvadza, e v zékladnej $kole sa mdZe zriadit trieda pre Ziakov so SVVP. Tieto ¥pecidlne
triedy v zakladnych s$kolach sa zriaduju spravidla pre ziakov so S$pecidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami, s rovnakym druhom postihnutia. Zo zakona ¢. 245/2008 Z.z. vSak
vyplyva, ze v tomto pripade uz nemozno hovorit’ o $kolskej integracii.

Zakon predchadza aj negativnym dosledkom integracie aj vtom zmysle, ze ak takéto
vzdelavanie nie je na prospech zaclenenému ziakovi alebo ziakom, navrhne sa iny sposob
jeho vzdelavania. Nem6zu byt obmedzené ani prava ostatnych ziakov, ktori su ucastnikmi
vychovy a vzdelavania.

Skola musi vytvorit' vhodné podmienky pre integraciu este pred prijatim Ziaka s postihnutim.
Délezita je tu Uroven vzajomnej komunikacie, spoluprace schopnosti robit’ spoloc¢né
rozhodnutia a Giroveni pozitivneho postoja k integracii vietkych Glenov timu. Clenov timu
tvoria podl'a potrieb nasledujuci odbornici: Skolsky Specialny pedagdg — veduci timu, ucitelia
ziaka v beznej Skole, Skolsky psycholog (alebo spolupracujuci psycholoég zcentra
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie), rodicia, lekar, zdravotna sestra,
rehabilita¢ny pracovnik, logopéd, vychovny poradca. Specialny pedagdg méze podla potreby
spolupracovat’ s d’als$imi odbornikmi zo Skolského zariadenia vychovného poradenstva
a prevencie.

Na mnohé diskutované otazky dava jednoznac¢nu odpoved’ zakon €. 245/2008 Z.z. Zakon o
vychove a vzdelavani (S8kolsky zadkon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov. Nanovo
definuje Skolsku ststavu na Slovensku a zasadzuje na$ vzdelavaci systém do eurdpskeho
ramca. Ustanovuje principy, ciele, podmienky, rozsah, formy a organiziciu vychovy
a vzdelavania v Skolach a v Skolskych zariadeniach. Zavadza Statny vzdelavaci program,
zavazny pre vSetky skoly a sucasne im dava moznost’ vytvarat' si na jeho zéklade vlastné
$kolské programy.

Novy $kolsky zakon nahradza Zakon €. 29/1984 Zb. o stistave zakladnych a strednych $kol v
zneni neskorsich predpisov (Skolsky zakon), Zakon NR SR ¢. 279/1993 Z. z. o skolskych
zariadeniach v zneni neskorSich predpisov, rusi vykonavacie predpisy k tymto zakonom a
novelizuje zakon €. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej samosprave a o
zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov.

Vyhlaska MS SR & 320/2008 Z.z. o zakladnej §kole upravuje organizaciu zakladnej skoly,
plnenie povinnej skolskej dochadzky vratane jej plnenia mimo tzemie Slovenskej republiky,
organizaciu a zabezpecovanie vychovno-vzdelavacej Cinnosti v skole vratane integracie
ziakov so S$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a mimo nej, ziakov s nadanim,
pravidla hodnotenia a klasifikacie a pravidla o bezpe€nosti a ochrane zdravia ziakov.

Mozeme konstatovat’, ze integracia ziakov je v suc¢asnosti pomerne dobre legislativne oSetrena
a zda sa, ze sme dosiahli idedlne moznosti vzdelavania. Napriek tomu, Ze nikoho nemézeme
vylicit z beznej Skoly anerozliSuje sa podla diagndz kto je vzdelavatelny akto je
nevzdelavatelny. Podla dne$ného humanneho pristupu st vzdelavatelni vsetci — aj ked
musime pripustit’ diskusiu: v akom rozsahu ?

Pri tazkych stupiioch zdravotného znevyhodnenia, ale aj tazkych stupfioch postihnuti sa
odporaca segregované vzdelavanie a zaradenie Ziaka do $pecialnej skoly, alebo $pecialnej
triedy. V spominanom zakone je vysvetlend aj ,,Vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym
znevyhodnenim a Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim® ktora sa uskutociuje :
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a. v Skolach pre deti so zdravotnym znevyhodnenim a ziakov so zdravotnym
znevyhodnenim;

b. tieto Skoly su Specialne skoly,

c. v ostatnych Skolach podl'a tohto zakona.

Este pocas minulého rezimu bola na Slovensku vybudovana vyborna siet’ Specidlnych kol
a napriek velkym trendom integracie a inklizie je evidentné aj ,,na zapade®, Ze neodstranili
anezavreli Specidlne Skoly ani ustavy. Dnes sa uz tito ziaci v nezaraduji medzi
integrovanych, ale mézu navstevovat’ ten isty objekt Skoly a vzdelavat sa v :

- v §pecialnych triedach, ktoré sa zriad’ujii spravidla pre deti s rovnakym druhom
zdravotného znevyhodnenia alebo Zziakov s rovnakym druhom zdravotného
znevyhodnenia; ¢ast’ vychovno-vzdelavacieho procesu sa moze uskutoctiovat’ v triede
spolo¢ne s ostatnymi det'mi alebo ziakmi $koly; niektoré vyucovacie predmety alebo
¢innosti moze diet’a alebo ziak absolvovat’ mimo $pecidlnej triedy,

- v triedach alebo vychovnych skupinach spolu s ostatnymi detmi alebo ziakmi $koly;
ak je to potrebné, takéto dieta alebo Ziak je vzdelavany podla individualneho
vzdelavacieho programu, ktory vypractiva skola v spolupraci so skolskym zariadenim
vychovnej prevencie a poradenstva; zakonny zastupca diet'at’a alebo ziaka ma pravo a
s tymto programom oboznamit’.

V navale mnozstva informacii a novych moznosti sa najviac stracaji rodi¢ia. Zakladnym
problémom je, ze ani nevedia, ze ich dieta by po diagnostikovani mohlo byt ziakom so
$pecialnymi  vychovno-vzdelavacimi potrebami. V obave, aby ich dieta nebolo
stigmatizované a nevycnievalo z radu, casto odmietali dat’ stihlas na diagnostikovanie, ¢o
komplikovalo pracu ucitel’a aj celej triedy. Dnes uz riaditel’ Skoly ma nalezité kompetencie
vyplyvajuce zo zakona. Napriek jednozna¢nym urcenym diagnézam rodicia vedia len tazko
objektivne rozhodnut’, ktora forma vzdelavania je pre ich dieta idedlna, Casto stoja pred
rozhodovanim, kde je ucitel’ jednoznacne za integraciu a Specidlny pedagdg za segregaciu —
samozrejme svoje odborné nazory obhajujii nielen iprimnou snahou pomdct’, ale odvolavaja
sa aj na diagnozu a prakticky priebeh. V pravomoci riaditel’a je rozhodnut’ o prijati ziaka do
Skoly, nemo6ze odmietnut prijat’ avzdelavat ziaka s diagnostikovanymi S$pecialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, ktoré podla bydliska patri do skoly, nakolko skolska
dochadzka je povinnd pre vsetkych ziakov prislusného veku bez rozdielu - pri jeho
rozhodovani je stale aj miera subjektivneho pristupu. Ak riaditel' Skoly alebo prislusné
zariadenie vychovného poradenstva a prevencie zisti, ze vzdeldvanie nie je na prospech
zaClenenému ziakovi alebo ziakom, ktori su ucastnikmi vychovy a vzdelavania, navrhne po
pisomnom sthlase organu miestnej S$tatnej spravy v skolstve a prislusného zariadenia
vychovného poradenstva a prevencie zakonnému zastupcovi iny sposob vzdelavania ziaka.

Zakladné skoly spolu srodiémi musia v procese integracie aj segregacie spolupracovat’
s odbornikmi, ktori im poskytuji odborné poradenstvo pri zaradeni aj pri vychove deti a
ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Podla prieskumu pri integracii
dietata najviac podnetov a poziadaviek davaji rodicia.

Prieskum v zakladnych skolach skimaného stboru, v ktorom boli integrovani ziaci s MP, boli
iniciatormi integracie v prevaznej vacsine (64 %) pripadoch rodicia, rovnakym poctom (18 %)
o integraciu poziadala materska Skola atiez (18 %) o integraciu ziaka s MP poziadala
zakladna Skola.
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Graf & 1: Kto bol prvym iniciatorom integrdcie u dietata/ deti s mentalnym postihnutim?

Graf 1 Iniciator integricie diet'ata
s MP v skimanom subore skol, ktoré
integruju ziakov s MP

8 64%

BORodicia dietata.  EMaterska skola.

0OZakladna kola.

Realizacia integracie v praxi prebieha v sulade so zakonom a riaditelia $kol vedia zabezpe¢it’
diagnostikovanie ziakov odbornikmi (aj v malych mestach) — potvrdzuje to aj prieskum, ktory
zistoval:

Graf ¢ 2: Kto vypracoval diagnozu Specialnych vychovno-vzdelavacich potrieb dietata/deti s mentalnym
postihnutim pred jeho prijatim do zdkladnej skoly?

Graf 2 Vypracovanie diagnézy SVVP integrovaného ziaka s MP

O 0% B 0%

~

B Diagnozu SV VP vypracoval pracovnik centra specialno-pedagogického poradenstva.
@ Diagnézu SV VP si vypracovali samotni ucitelia.

OIny odbornik alebo lekar. ..

Na ziadnej zo zakladnych kol skimaného suboru sa nenasiel ziak bez vypracovania diagnozy
pred nastupom do zékladnej Skoly, vSetky vypracoval odborny pracovnik centra $pecialno —
pedagogického poradenstva (nie uditelia zakladnych $kol).

Podla poziadaviek je potrebné vypracovat IVVP aprieskum zistoval &i sa nevyskytuju
v praxi vynimky, teda pripady vzdelavania integrovanych ziakov s mentalnym postihnutim
bez aktualizovaného individualneho vychovno - vzdelavacieho programu a kto ho vypracoval:
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Graf ¢ 3: Kto vypracoval IVVP pre integrovaného ziaka s mentdalnym postihnutim?

Graf 3 Urcenie vypracovania IVVP
integrovaného ziaka s MP

0 0% = 17%

| 83%

@ Vypracoval ho u¢itel’ka s odbornikom centra specialno-
pedagogického poradenstva.

B IV VP vypracovali uc¢itelia v spolupraci so skolskym specialnym
pedagogom.

ONemame vypracovany IVVP

V skimanom stbore mali vSetci ziaci vypracovany IVVP az 83 % vypracovali ucitelia
v spolupraci so Skolskym Specidlnym pedagéogom, 17 % planov vypracovala ucitel’ka
s odbornikom z centra $pecidlno — pedagogického poradenstva. Ucitelia pritom konstatuji, ze
ich vypracovanie IVVP zatazuje aneboli ani nalezite zaskoleni ako sa tieto plany maji
vypracovat’. Napriek tomu integrovani ziaci bez aktualneho IVVP prakticky neexistuji.

Pre generaciu dnesnych ziakov nie je uz prekvapujuce stretnut’ spoluziaka s handicapom,
preto prieskum zistoval, ¢i je vObec potrebné pripravit’ spoluziakov na prijatie iného Zziaka,
alebo je to v siCasnosti uz samozrejmost. Okrem pripravy priaznivej atmosféry v triede je
potrebné aj priaznivé stanovisko rodiCov spoluziakov, ktoré je mozné realizovat’ priamo,
alebo pomocou réznych institdcii, letakov. Najobavanejsia je asi integracia ziakov s mentalny
postihnutim a poruchami spravania. Je potrebné rodiCov ubezpeCit’ aj o tom, ze vyuCovanie
nebude prebichat’ na ukor ziadnej zo zainteresovanych stran — na ¢o maju vsetci narok zo
zakona.

Graf ¢ 4: Aké opatrenia ste pred integraciou ziakov s mentalnym postihnutim vo Vasej Skole vykonali:

Graf 4 Opatrenia $kol pred integraciou ziaka s
MP do zakladnej skoly

8 67%

OIntervencné posobenie podavanim informacii.

@ Poradenska pomoc centra specialno-pedagogického
poradenstva.
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Skoly uvadzali viac moznosti ako interventné opatrenia, ale najmi pdsobenie na rodiov
a ziakov Skoly podavanim informacii. Toto interven¢né pdsobenie bolo zaznamenané (67%)
pripadoch. Aktivity boli zamerané na toto interven¢né posobenie v ramci rodicovského
zdruzenia s rodi¢mi a formou besied a rozhovorov s buducimi spoluziakmi ziakov s MP na
triednickych hodinach. Dalej az (33%) $koly uviedli, Ze vyuzili poradenskii pomoc centra
$pecialno-pedagogického poradenstva.

Este v staroveku sa pokusali o zostavenie pravidiel spoluzitia a kooperacie ¢lenov spolo¢nosti.
Dnes nas ucia tolerancii a rovnosti Sanci. Napriek snaham a uspechom pri integracii ziakov
este stale nie je vSetko dokonale pripravené pre prijatie vSetkych — vSetkymi. Ucitelom nerobi
problém vzdelavat’ ziakov s telesnym postihnutim, ale aj ked’ to nie stale otvorene priznavaju,
Ze nie vsetci s pripraveni na vzdelavanie ziakov napriklad s mentdlnym postihnutim,
poruchami ucenia, alebo spravania. Ziaci tiez sa musia uéit’ spoluzitiu &i uz ide o majoritu,
alebo minoritnil stranu, podobne ako ucitelia. Celad spolupraca je mozna len efektivnou
otvorenou komunikaciou v kazdej oblasti spoluzitia.
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SPECIFICKE SCHOPNOSTI NEI’,OCUJ['ICICH A MOZNOSTI ICH
VZDELAVANIA

Katarina Zbortekova, SR

Abstrakt: Vzdelavanie sluchovo postihnutych zaznamenalo za poslednych 20
rokov niekolko vyznammnych zmien. Nepocujucim Ziakom a Studentom sa aj
v dosledku integrovaného vzdelavania po prvy krat otvorili brdany mnohych
strednych a vysokych skél. Vicsina pedagogov tychto $kél — nemala Ziadne
skusenosti  so sluchovo postihnutymi osobami. Viaceri hladali konkrétne
informacie, na ktoré vsak ani Specidlna pedagogika nemala vidy uspokojivé
odpovede. Jednymi z nich boli aj pracovnici fakulty architektury STU, ktori sa
zaujimali o zvlastnosti vo vnimani priestoru osob s absentujiicou zmyslovou
modalitou. Vramci projektu VEGA sme sa podielali na identifikacii Specifik
vizudlneho vnimania, priestorovej predstavivosti — a tvorivosti  u sluchovo
postihnutych adolescentov. V prispevku informujeme o vysledkoch tohto vyskumu.

Krucové slova : Sluchovo postihnuti adolescenti, priestorova predstavivost,
logické a tvorivé myslenie

Abstract: Education of the hearing-impaired has undergone several significant
changes during the past 20 years. Doors to a number of secondary schools and
universities, certainly also due to integrated education, opened, for the first time,
to deaf pupils and students. Most teachers at these schools did not have any
experience with hearing-impaired persons. More researchers looked for concrete
information that special pedagogy, however, could not always answer in a
satisfactory manner. One of the researchers were also workers of the Faculty of
Architecture - STU, who were interested in specifics in the perception of space in
persons with absenting sensory modality. Within the scope of a VEGA project, we
participated in identification of the specifics of visual perception, space
imagination, and creativity in hearing-impaired adolescents. In our contribution,
we inform about the results of this research.

Key words: hearing-impaired adolescents, space imagination, logical and creative
thinking

Uvod

Sirsie moznosti stredogkolského a vysokogkolského vzdelivania nepodujucich prinsaji  so
sebou viaceré podnety a otazky pre Specidlnu pedagogiku iostatné zainteresované vedné
discipliny. Pedagogovia, ktori sa po prvykrat stretavaju so sluchovo postihnutym Studentom
sa na nas obracaju s otazkami ako napriklad - aké su ich kognitivne dispozicie a limity, alebo
¢i je mozno uvazovat o Specifickych predpokladoch sluchovo postihnutych pre urcity typ
vzdelania. Na konkrétne otazky vSak nevieme vzdy jednoznacne as istotou odpovedat.
Vicsina zahranicnych idomacich vyskumov, o ktoré by sa dalo opriet, bolo robenych
vinych podmienkach, ktoré uz nezodpovedajii su¢asnym moznostiam diagnostiky
a kompenzacie poruch sluchu. Mame na mysli napr. prenatalnu ipostnatalnu diagnostiku
sluchu, véasmi stimulaciu rizikovych novorodencov, kochlearne implantaty, technologicky
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dokonalejSie nacuvacie aparaty, nové sposoby stimulacie re¢ového vyvinu a vzdelavania
nepocujicich apod. Tieto faktory ovplyviiuju kvalitu psychického vyvinu a menia obraz
sluchovo postihnutého jedinca. Vysledky davnejSich vyskumov, ale ibeznd prax,
nevyznievali optimisticky v otazke vysSieho vzdeldvania nepocujucich. Dne$né moderné
technologie a nové pristupy v starostlivosti pomahajii lepSie predchadzat’ sekundarnym
dosledkom tohto vazneho postihnutia. Meni sa aj celkova optika a postoje spolo¢nosti
k l'udom svaznym zdravotnym postihnutim, ¢o sa prejavuje aj v pristupe a zamerani
vyskumnych aktivit — odbornikov. Odlisnost 0s6b so zdravotnym znevyhodnenim sa
akceptuje. Ustupuje sa od snahy za hladat a odstranovat rozdiely medzi zdravymi a
postihnutymi, pozornost’ sa koncentruje nie na nedostatky, ale na prednosti postihnutych,
ktoré je potrebné d’alej rozvijat’.

V nasom vyskume sme sa pokusili prispiet’ k hl'adaniu odpovede na otazku kolegov z FA
STU, ktori v ramci projektu VEGA riesili problém, ako absencia ur¢itej zmyslovej modality
ovplyviiuje celkové vnimanie architektonického priestoru, ako ovplyviluje priestorovi
predstavivost’ a tvorivé myslenie.

Vychadzali sme z predpokladu, ze deficitnd percepcia sveta formuje utvaranie Specificke;j
Struktury poznania ( Zvalova, 1975). Prelingvalna porucha sluchu (vyskytuje sa medzi
poruchami sluchu najcastejSie a ma najtazsie dosledky) a nasledny spomaleny vyvin re¢i
zasahuji predovsetkym do rozvoja jednotlivych verbalnych kognitivnych funkcii - najmé
schopnosti pojmotvorby, zovSeobeciiovania a recového myslenia. Bloom, 2001, Brown, 1991,
Meadow 1980 - (in Ebrahim, 2006) vyskumne potvrdili vyznamné rozdiely medzi
pocujicimi a nepocujucimi detmi v tvorbe a anticipacii pojmov, v dedukcii zaverov a vo
vyvodzovani pravidiel . V schopnosti zrakovej percepcie a diferencidcie, v neverbalnej paméti
a pozornosti, v zrakovo-motorickej koordinacii, priestorovej predstavivosti, manualnej
zrucnosti, neverbalnom uvazovani, v pohybovych a vytvarnych aktivitach sa nepocujici od
pocujicich rovesnikov neliSia. V naSich vyskumoch (Zbortekova, 2007) sa opakovane
potvrdilo, ze sluchovo postihnuti Ziaci dosahovali vyznamne lepSie skore vo  faktore
percepéného usporiadania (WISC —I1I) nez ich pocujuci rovesnici, no v literatire sa neudava,
ze by neverbalne kognitivne funkcie nepocujicich boli vyznamne lepsie rozvinuté ako u ich
pocujicich rovesnikov. D. Singer, M. Lenahan (1976) sledovali imaginativne schopnosti
nepocujucich deti analyzou denného snenia, hry a fantazijnych predstav. Ich odpovede,
tykajice sa hlavne zazitkov z minulosti, boli v§edné, s nizkou troviiou originality. Autori
potvrdili, Ze nepocujice deti sa oneskorujii v rozvoji abstrakcie, v schopnosti imaginativnej
hry a originality, ak sa viaze na verbalnu komunikaciu.

V nasej odbornej praxi sme sa stretli s prejavmi tvorivosti aj v literarnej oblasti (pisanie basni
ipoviedok), tieto pripady su vSak vynimo¢né. Ovela CastejSie pozorujeme originalitu
a tvorivost’ u nepocujucich v pohybovych i vytvarnych aktivitach.

Vysledky vyskumu F. Ebrahima (2006) na reprezentativnej vzorke 400 deti naznacuji, ze
deti so sluchovym postihnutim sa v Torranceho teste tvorivého myslenia neliSili od
pocujicich deti v jednotlivych faktoroch (fluencia, flexibilita, originalita, elaboracia, odolnost’
voci pred¢asnému uzavretiu figiiry a v ukazovatel'och tvorivej sily), ale lisili sa v schopnosti
pomenovat kresbu, dat’ jej vystizny zovseobecnujuci nazov.

Vyskumny zamer

V nasom sledovani sme sa pokusili zistit' ¢i netplné zmyslové vnimanie ochudobnené o
sluchové podnety ma zasadny vplyv na kvalitu neverbalneho logického uvazovania,
priestorovej predstavivosti a tvorivého spracovania podnetov. Konkrétne, ¢&i existuji
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podstatné rozdiely v tomto smere medzi sluchovo postihnutymi a poéujicimi adolescentami.
Ako sme sa uz zmienili vysSie, nase sledovanie bolo sucastou S$irSie koncipovaného
problému vnimania a schopnosti ovplyviiovania architektonického priestoru, ktory sa riesil
na Fakulte architektary STU v Bratislave. Spolupracovali sme na fom s kolegyinou
Szobiovou z FiFUK.

Vyskumna vzorka

Vyskum sme realizovali v ZdruZenej strednej $kole a gymnaziu pre sluchovo postihnuti
mladez v Kremnici, ktoril navstevuji aj pocujuci ziaci. Experimentalnu skupinu tvorilo 27
dievéat a 18 chlapcov so sluchovym postihnutim. V porovnavacej skupine bolo 26
pocujicich spoluziakov, z toho 18 dievéat a 8 chlapcov. BlizSie charakteristiky uvadza
tabul’ka 1:

Tabulka ¢. 1 : Zakladné charakteristiky vyskumného suboru

Skupina Pocet Vek AM v rokoch
Sluchovo postihnuti 45 19,06
Diev¢ata 27 19,02
Chlapci 18 19,25
Pocujuci 24 18,55
Dievcata 16 18,24
Chlapci 8 19,16
Spolu 69 18,88

Pouzité metodiky

Nonverbalny a Priestorovy test z batérie Testy vSeobecnych schopnosti (P. Smith, Ch.
Whetton ,1993, v slovenskej Giprave M. Juréovej). Testy vychadzaji z najnovsich poznatkov
teorii myslenia, rieSenia problémov a inteligencie.

Urbanov test tvorivosti (Urban, Kova¢, 2002)

Prvé dve zvolené diagnostické metodiky st zamerané na meranie ddlezitych kognitivnych
vlastnosti , ktoré si relativne nezavislé od predoslého vzdelania a uplatiuju sa prevazne
v technicky zameranych profesiach. Hodnotia logické myslenie, schopnost’ jedinca rozpoznat’
dolezité prvky a rozdiely v znakoch, schopnost’ porozumiet meniacim sa vztahom medzi
nimi, chapat’ pri¢innu naslednost, predvidat’ dosledky, schopnost’ vizualno - priestorového
myslenia, vytvaranie vizudlno-priestorovych obrazov v mysli aschopnost mentalnej
manipulacie s nimi.

Vysledky a diskusia
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Najskor sme porovnali vykony celej skupiny SP adolescentov s pocujucimi rovesnikmi,
potom sme porovnanie urobili osobitne pre chlapcov a dievcata. Pouzili sme parametricky t-
test pre nezavislé vybery.

Tabulka ¢ 2: Vysledky pocujiicich adolescentov a adolescentov so sluchovym postihnutim v Teste vSeobecnych
schopnosti a v Urbanovom figurdlnom teste tvorivého myslenia.

Testy Pocujuci  adolescenti | Adolescenti SO sluchovym | t- test
(N=24) postihnutim (N=45)
AM SD AM SD
Nonverbalny 17,50 4,66 18,27 4,67 0,639
Priestorovy 58,88 10,97 58,84 10,75 0,011
Tvorivost’ 33,92 10,25 34,80 8,97 0,364

Ako je z tabul’ky 2 zrejmé, mézZeme konstatovat’, Ze adolescenti so sluchovym postihnutim sa
od pocujucich rovesnikov Statisticky vyznamne neliSia v ziadnom zo sledovanych
ukazovatelov. Vykony oboch skupin v Teste vSeobecnych schopnosti zodpovedaji
priemernym vykonom Standardiza¢nej vzorky (ako v neverbalnom, tak v priestorovom teste,
Smith, Whetton; v uprave Juréovej, 1993 ).

Pri porovnani rodovych rozdielov sme dospeli k podobnym zisteniam. Hodnoty pocujucich
diev¢at boli podobné hodnotam nepocujucich dievcat (tab.4). Viac sa lisili iba priemerné
hodnoty skupiny  pocujicich chlapcov (tab.3), ktoré boli v porovnani s vykonom
nepocujucich rovesnikov nizsie. Ani tento rozdiel nebol Statisticky vyznamny. Individualne
hodnoty ziskaného skére v ramci celého suboru sa pohybovali vo vel'mi $irokom rozpiti od 7
do 27 bodov hrubého skore. Priemerné hodnoty dosiahnuté pocujucimi i nepocujucimi (AM
pocujuci = 17,5 a AM sluchovo postihnuti = 18,27 ) v tomto teste zodpovedaju podl'a noriem
( Smith, Whitton, 1993) 30. — 35. percentilu (T skoére = 45,4), ¢o sved¢i o priemernej trovni
naSich probandov v sledovanych charakteristikich nonverbalneho logického myslenia
a priestorovej predstavivosti.

Aj vo Figuralnom teste tvorivého myslenia dosiahli pocujuci adolescenti a ich rovesnici so
sluchovym postihnutim podobné vysledky, ktoré st na Grovni 50. — 56. percentilu — ¢o
predstavuje priemer v ich vekovej skupine v beznej populacii (Urban, Jellen, Kovag, 2002).

Tabul’ka ¢ 3: Vysledky pocujiicich chlapcov a chlapcov so sluchovym postihnutim v Teste vseobecnych
schopnosti a v Urbanovom figurdlnom teste tvorivého myslenia

Testy Pocujuci  chlapcei | Sluchovo postihnuti  chlapci | t-test
(N=18) (N=16)
AM SD AM SD
Nonverbalny 15,63 4,60 18,82 4,97 1,58
Priestorovy 61,25 10,87 61,56 10,61 0,07
Tvorivost’ 37,00 10,25 34,11 8,97 0,718
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Tabul’ka 3 ukazuje, ze chlapci so SP skérovali vo Figuralnom teste tvorivého myslenia nizsie
ako ich pocujuci rovesnici. Pri porovnani dievcat sa ukazala opacna tendencia (tab.4). Ani
jeden z tychto rozdielov v8ak nebol statisticky signifikantny.

Tabulka ¢& 4: Vysledky pocujucich dievéat a dievcat so sluchovym postihnutim v Teste vSeobecnych schopnosti
a v Urbanovom figuralnom teste tvorivého myslenia

Testy Pocujuce dievcata | Sluchovo postihnuté dievéata (N=27) t-test
(N=16)
AM SD AM SD
Nonverbalny 18,44 4,63 18,19 4,61 0,163
Priestorovy 57,69 10,90 57,04 10,72 0,185
Tvorivost’ 32,38 10,09 35,26 8,98 0,935

Porovnanie vysledkov SP chlapcov a diev¢at prinasa tabul’ka 5.

Tabul’ka ¢ 5: Vysledky interpohlavného porovnania v skupine adolescentov so sluchovym postihnutim v Teste
vseobecnych schopnosti a v Urbanovom figurdlnom teste tvorivého myslenia

Testy Chlapci sluchovo postihnuti (N=18) | Dievcatd  sluchovo  postihnuté | t-test
(N=27)
AM SD AM SD
Nonverbélny | 18,82 4,97 18,19 4,61 0,139
Priestorovy | 61,56 10,61 57,04 10,72 1,298
Tvorivost’ 34,11 8,97 35,26 8,98 0,373

V neverbalnom teste dosiahli nepocujuci chlapci i nepocujuce dievéatd velmi vyrovnané
vykony. Ciastoéne odligné su vykony v teste vizualno-priestorovej predstavivosti, chlapci v
nom podali vyssie vykony, no rozdiel nie je Statisticky vyznamny. (Podobné rozdiely sme
nasli v Priestorovom teste aj v prospech pocujicich chlapcov AM=61,25 oproti dievéatam
AM=57,69). V oblasti tvorivosti st vykony sluchovo postihnutych chlapcov a dievcat
podobné.

Zaver

Nase vyskumné zistenia potvrdzuji, ze v oblasti neverbalnych kognitivnych funkcii sa
sluchovo postihnuti adolescenti vyznamne neli§ili od pocujucich rovesnikov. Rozdiely vo
vykonoch neverbalneho testu intelektovych schopnosti nie st Statisticky vyznamné.
Schopnosti neverbalneho logického usudzovania st v oboch skupinach vyrovnané.

Pocujuci inepocujuci adolescenti sa neli§ili ani vo vizualno-priestorovom vnimani,
predstavivosti a mysleni. Zaznamenali sme jemné rodové rozdiely voboch sledovanych
skupinach v prospech chlapcov, no nie $tatisticky vyznamné.
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Sledované subory sa vyznamne neliSili ani vo vykonoch figurdlneho tvorivého myslenia. Na
zéklade kvalitativnej analyzy sa ukazalo, ze sluchovo postihnuti vobec nevyuzivali abstrakciu
ani v kresebnom prejave, ani pri tvorbe nazvu. LepSie uspeli v porovnani s pocujiicimi
v kresleni novych prvkov kresby a zobrazovani perspektivy (Szobiova, Zbortekova, 2006).

Hoci vysledky nasho sledovania vyznievaji na prvy pohl'ad pomerne priaznivo v prospech
sluchovo postihnutych (ich vykony sa nelisili od vykonov pocujicich), je potrebné si
uvedomit, ze celkové hodnoty svedCia o priemernych vykonoch. Znamena to, Ze nami
sledovani sluchovo postihnuti, ale aj pocujiici sa svojimi dosiahnutymi vykonmi
v nonverbalnom teste logického usudzovania pohybuju na hranici stredného a dolného pasma
priemeru. LepSie vysledky sme zaznamenali v schopnostiach vizualno-priestorového
vnimania auvazovania, kde skupinové hodnoty dosahovali vyssi priemer. Vzhl'adom na
velky rozptyl individudlnych hodnét musime upozornit’ aj na pritomnost’ nadpriemernych
vykonov jednotlivcov v oboch skupinach. Sme si vedomi, Ze kontrolna skupina pocujucich
adolescentov nie je Uplne reprezentativna, bertic do uvahy skutocnost, Ze strednu Skolu pre
sluchovo postihnutych zrejme navstevuju ziaci, ktori neuspeli na inych beznych strednych
Skolach. Z uvedenych dovodov nase zavery nemdzeme zovseobecniovat’. Tato nasa vyskumna
sonda si ziada overenie na vicsej vzorke adolescentov z viacerych typov strednych $kol.
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A,KTUALNE VYZVY V CHAPANI PORUCH Ci',[ANIA,A
SPECIALNOPEDAGOGICKEJ DIAGNOSTIKE PORUCH CITANIA

Erik Zovinec, SR

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd analyzou vybranych ukazovatelov nedostatocne
rozpracovanych oblasti v teorii a praxi Specialnopedagogickej diagnostiky
a poradenstva s dorazom na diagnostiku porich citania. Vysledky medzinarodnych
merani PIRLS a PISA, vysledky vyskumov autora a rozdiely v tedrii poriich citania
u nas a v anglofonnych krajinach su zdroje, z ktorych popisovany nedostatok
vychadza. Jadrom posunu paradigiem v diagnostike je Citanie s porozumenim
(reading comprehension). Autor sa v prispevku zamysla nad moznostami vyuzitia
sucasnych teorii poruch Ccitania a pritomnosti medzindrodnych merani k rozvoju
teorie a praxe Specidlnopedagogickej diagnostiky.

KPucové slova: specialnopedagogicka diagnostika, poruchy citania, citanie
S porozumenim.

Diagnostika kvality ¢itania a diagnostika poruch &itania patri k najzakladnej$im okruhom
diagnostickych &innosti v pecialnopedagogickom poradenstve. Specidlnopedagogickii
diagnostiku ¢itania chapeme ako proces zistovania a hodnotenia vSetkych alebo vybranych
urovni Citania, v SirSom kontexte ide o mapovanie individuadlneho a unikatneho citatel'ského
ajazykovo- kognitivneho vyvinu =z hladiska etiologického — etio-patogentického,
symtomatického a interven¢ného u jedincov so Specialnymi potrebami alebo ohrozenim. Tato
diagnostika ¢itania sa realizuje ako sucast’ $pecialnej edukacie alebo vramci poradenskej
prace. Zasadne rozliSujeme symptomatické (sekundarne) anesymptomatické (primarne)
poruchy ¢itania. Hoci evidujeme otazku, ¢i je mozné rozlisit' urcité typické znaky portch
Citania pre jednotlivé postihnutia? Odpoved’ naznacuju aj starSie prace Mertina, v ktorych
autor kritizuje diferencidlne diagnostické kritéria vzhl'adom na to, ze vysledna naprava tychto
portch vyuziva rovnaké nastroje a postupy u vigsiny kategérii ziakov s SVVP. V praxi sa
stretavame s diagnostickymi situaciami, v ktorych sa niekedy uplatiiuji osobité potupy
diagnostiky. Ide $pecialnopedagogicku diagnostiku ¢itania u tychto kategorii jedincov:

- poruchy ¢itania u ziakov s NKS

- $pecifické vyvinové poruchy ucenia

- jedinci s hyperlexiou a Citatel'ské tazkosti u jedincov s poruchou autistického
spektra

- sluchovo postihnutych

- zrakovo postihnutych

- mentalne postihnutych a jedincov v hrani¢cnom pasme mentalnej retardacie

- romskych ziakov a ziakov s odlisného socio-kulirneho prostredia

To, ze cCitanie je kliCové pre gramotnost’ a akademicky vykon, odraza aj skutocnost’
v $pecialnopedagogickej praxi, ze diagnostickych néstrojov a poznatkov o variabilite prejavov
pri Citani vieme najviac. Napriek tomu, v si¢asnom diskurze o jazyku a gramotnosti badat’
ukazovatele, ktoré nds nitia neuspokojit’ sa so sicasnou diagnostickou praxou v oblasti
exaktného a systematického hodnotenia Girovne ¢itania a pisania.
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Vysledky medzinarodnych merani gramotnosti poukazuju jednak na zmenu paradigiem
chapania gramotnosti, ale davajii priamu inSpiraciu pre tvorbu diagnostickych nastrojov
a Standard. S touto zmenou vSak poukazuji aj na niektoré problémy v oblasti gramotnosti
u marginalizovanych skupin obyvatel'stva. Vo viacerych dokumentoch SPU a NUCEM a vo
vyskumnej sprave ,,...o exaktnom vyhodnoteni  vysledkov a formuldcia  praktickych
odporacani z medzinarodnej S$tadie PISA 2006 a PIRLS 2006... (Zelina a kol., 2009) sa
uvadza, ze:

- 20% ziakov Stvrtych rocnikov nedosiahlo ani najnizsiu Groven Citatel'skych
zrucnosti, ktora bola definovana v testoch PIRLS 2006

- iba 8% dosiahlo najvyssiu troven citatel'ského porozumenia na Grovni kritického
posudzovania a hodnotenia textu (zamer autora, hodnotenie kohézie, komplexnosti
ajasnosti informacii, identifikdcia textovych akontextovych klicov), v

ziakov oproti roku 2001 nezmenil.“ (tamtiez).

- boli ur¢ené rizikové oblasti vo vztahu ku gramotnosti: Banskobystricky, Kosicky
a PreSovsky kraj, niz§i vykon dosiahol Nitriansky kraj (predpokladany
bilingvizmus).

Vzhl'adom na metodiku testovania PIRLS nevieme spol'ahlivo identifikovat’ a analyzovat, kto
sa nachadza v skupine ohrozenych 20%? Aky podiel tvoria Ziaci s SVVP? Je tato skuto&nost’
v §pecialnopedagogickom poradenstve a diagnostike nejakym sposobom reflektovana?
V nasom prispevku sa budeme zaoberat’ h'adanim najmé na poslednu otazku. 20% ziakov, z
ktorych zrejme vyznamna Cast’ si romsky ziaci a ziaci so Specifickymi poruchami ucenia je
ohrozena funkénou negramotnostou. Vieme tieto Specifické problémy, ktoré zistili testy
PIRLS diagnostikovat’ v poradenskej praxi tak, aby sme dokézali skonstruovat’ relevantné
navrhy a cielené pedagogické opatrenia? Domnievame sa, Ze Ciastoéne ano aze prave
pritomnost’ medzinarodnych evalva¢nych néstrojov dokaze pozitivne ovplyvnit’ diagnosticki
prax.

K dalsim ukazovatelom: pri vyhodnoteni a analyze dotaznikov v ramci vyskumu o sucasnej
situdcii v §pecialnopedagogickej diagnostike porich &itania (Zovinec, 2008) sme zistili, Ze
spomedzi Standardizovanych testov je Citaci test Skuska Citania T-202 Z. Matéjceka a kol.
najpouzivanej$im testom (34% zo vsetkych viac vyberovych odpovedi) v poradenskom a
$pecialno-pedagogickom poradenskom prostredi. Je vSeobecne zname, Ze tento tradicny test
hodnoti zakladné ukazovatele kvality ¢itania ako rychlost, plynulost’, kvantitu a kvalitu chyb
a orientatne porozumenie pri &itani. Citatel'ské porozumenie hodnoti $kalovo, orientaéne a
vyuziva prerozpravanie. Druhym najpouzivanej$im $tandardizovanym testom je starsi Starov
Citaci test — ktory z hl'adiska porozumenia pri ¢itani hodnoti mikroporozumenie na urovni
viet.

Dalej sme zistili, ze 70% (N-140) respondentov pouziva test T202 a niektoré netestové
metédy hodnotenia &itania, 5% respondentov pouzivalo iba Stirov test a niektoré z
netestovych metéd a 25% respondentov pouZivalo oba spominané testy a niektoré s
netestovych metdd. Z neStandardizovanych diagnostickych postupov sa vyuziva najmi
hodnotenie verbalnych prejavov (analyza chyb pri ¢itani) a hodnotenie neverbalnych prejavov
ziakov pri Citani (nepriamy ukazovatel). Az 78% respondentov uviedlo, Ze realizuje
diagnostiku porozumenia hovorenej re¢i vzdy alebo vdcsinou. Na tato oblast’ sa nezameriava
14% respondentov, pricom viac ako polovica (12) respondenti boli psychologovia. Az v 80%
pripadov sa v diagnostike porozumenia re¢i Standardizované metody (NEPS, Token test a
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Heidelbersky test reCového vyvinu (H-SET). Vysledky naznaCuji rozdiely v kvalite
diagnostiky ~ Specidlnych  pedagégov v pedagogicko-psychologickom  poradenstve
a zariadeniach $pecialnopedagogického poradenstva. Jednym z najprekvapujucejSich zisteni
bolo, Ze az 43% $pecidlnych pedagégov byvalych poradenskych zariadeni SPP a DIC, ktori
svoje diagnostické kompetencie charakterizovali ako plne dostacujice, neuviedlo ani jeden
Standardizovany test Citania, z tych, ktoré pouzivaju v diagnostike poruch ¢itania.

Daldim ukazovatelom je skuto¢nost, Ze niecktoré medzindrodne uznivané teoretické
vychodiska a teorie k ¢itaniu a jazyku u nds neboli publikované, neuplatiiuji sa v empiricko-
vedeckych pracach a nepretavuji sa do teoérie a praxe Specidlnopedagogickej diagnostiky.
V prispevku uvedieme niektoré z nich.

V 80. rokoch 20. storoCia sa v Specidlnej pedagogike v USA, Velkej Britanii, Australii
a d’alsich krajinach zacinaju zretelnejSie objavovat’ prace suvisiace s vyskumom
metakognicie, ktora ma dblezity vplyv na organizovanie, planovanie a sebaregulaciu pri
spontannom nezavislom uceni. Od 70.rokov sa vUSA formoval kognitivsticky prud
vyskumov o ¢itani, ktory svojim zhora nadol (top-down) pristupom zacina chapat’ tazkosti
v oblasti porozumenia pri ¢itani mimo determinantu slova ako stavebného kamena textu. Text
nie je uz iba suhrn vyznamov slov a slovnych spojeni. Autori Goodman a Smith zac¢inaji v 60.
a 70. rokoch 20. storocia publikovat’ prace o ddlezitosti vedomosti o svete a o téme, s ktorou
citatel' pracuje. Neskor to boli fenomény ako vytvaranie predikcii a regulacie koherencie
vlastného porozumenia (A. Afflerbach), schopnost’ vytvarat' inferencie (van den Broek)
aneskor v 90. rokoch boli rozpracované d’alSie kognitivne a metakognitivne komponenty
ovplyvilujice porozumenie textu (volne podla N.K. Duke, M. Pressley, K. Hilden In Stone,
C., A.etal ed.,s. 500 — 504).

Tieto prady v humanistickych vedach poznadili terminologické vymedzenia, definicie
a viaceré metodologické ramce. Uved'me napr. charakteristiku $pecifickych poruch ucenia,
sktorou sa unds vramci $pecialnej pedagogiky nepracuje. ,Ziaci so $pecifickymi
vyvinovymi poruchami ucenia byvaju charakterizovani ako aktivni, ale netcinni Studenti —
uciaci sa, ktori nemaju lahky pristup a koordindciu viacerych stbeznych mentalnych
procesov, ktoré bezia pri uceni, ktori majii problémy so sebaregulacnymi procesmi ako
monitorovanie, kontrolovanie a opravy v procese ucenia pri beznom vyucovani...“ (Swanson
H. L. podl'a Torgesen, J.K. In Meltzer, L.J., 1993, 5.20).

Z hladiska diagnostiky ¢itania, povazujeme za dolezity posun postavenia Citatel'ského
porozumenia (reading comprehension). O kvalite Citatel'ského porozumenia u dyslektickej
populacii a u d’algich kategérii Ziakov s SVVP sa mozeme dogitat’ iba zriedkavo. Je to dané
jednak metodologickou naro¢nost'ou hodnotenia citatel'ského porozumenia a jednak vécSina
prac o §pecifickych vyvinovych poruchiach ugenia (SVPU) s zamerané primarne na
problémy s dekddovanim alfabetického kodu, fonetickymi deficitmi, problémy v plynulosti
Citania alebo sekundarne psychosocidlne konzekvencie. Sthlasime so C. E. Snow (2002,
s.54), ktora zdoéraziuje, ze ispesné porozumenie je charakterizované znac¢nou variabilitou
operacii, o ktoré sa Citatel’ pri ¢itani opiera: ststredenie na danu ulohu, ¢itanie slov, plynulé
Citanie, syntakticka analyza, tvorba propozicnej textovej zakladne, tvorba mentalnych
modelov, vyvodzovanie zaverov, monitorovanie porozumenia a pouzitie hibkovych stratégi
porozumenia. C.E. Snow (tamtieZ) poukazuje na to, Ze Citatel, text a ¢innost’ st dynamicky
poprepajané vzajomnymi vztahmi, ktoré sa menia od fazy

- pred ¢itanim (angl. pre-reading),
- pocas Citania (angl. reading),
- azpo fazu po ¢itani (angl. post-reading).
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B. Varyova (2002, s.119) vo svojom vyskume zistila, Ze deti s poruchami ¢itania vo veku 10
rokov maju slabé porozumenie pri Citani so signifikantnymi oslabeniami v syntakticko-
morfologickej rovine jazykovych prejavov (subtesty opakovanie viet a odvodzovanie
pridavnych mien v H-SET teste). Z. Catts, H.G. Taylor a X. Zhang (podl'a Fletcher J. M., et
al.,, 2007, s. 314) vo svojej Studii prezentuju syntézu svojich vyskumnych zisteni, podla
ktorych predstavuji Citatelia s problémami v plynulosti ¢itania trikrat véacsiu skupinu
problémovych Citatelov ako Ccitatelov sproblémami v inych oblastiach. Autori dalej
uvadzaju:

- 6,5% ziakov 8. az 10. ro¢nika ma Specifické problémy v cCitateI'skom porozumeni,

- 3,7% ma Specifické problémy s dekddovanim,

- 19% ziakov ma problémy v oboch oblastiach.

Sumarizujic, v kontexte problematiky deti s poruchami porozumenia pri ¢itani rozoznavame
dve zakladné kategorie :

- detski ¢itatelia, ktori maji dobré dekodovanie ale majt slabé porozumenie,

- detski ¢itatelia, ktori maji slabé dekddovanie a majt aj slabé porozumenie.

Tieto dve kategdrie mézeme rozliSovat’ aj u dyslektikov. Zakladnym nedostatkom v sucasnej
poradenskej praci je, ze absentuju niektoré kategorie Citatelov, ktoré boli uz v minulosti
exaktne popisané:

- SRCI - specific reading comprehension impairtmets, SLI — specific language
impairtments — (Specifické) poruchy Citania s porozumenim. Jedna sa o kategoriu
Citatel'ov, ktori ziskali poruchy ¢itania s taziskom naru$enia v oblasti Citatel'ského na
podklade vyraznych avranom veku manifestovanych jazykovych problémov.
U tejto kategorie deti a ziakov badat’ vyraznil korelaciu medzi neporozumenim reci
a pri ¢itani. Typickym zastupcom takéhoto Citatela je ziak s vyvinovou dysfaziou.

- Slabsi ¢itatelia (v minulosti hypolexia) — skupina predstavujuca celt skalu slabych
Citatel'skych vykonov v oblasti dekodovania alebo ¢itania s porozumenim alebo
kombinacie, ktori nedosahujii pasmo poruchy (angl. garden variety of poor readers -
zahradka slabych ¢itatel'ov). Hoci pedagogicka a Specidlnopedaogicka verejnost’ tuto
kategoriu dobre poznd, neboli doposial popisané diferencionalne diagnostické
kritéria a znaky.

- Neskoro vynarajuci sa slabi Citatelia (angl. late emergent dyslectics)— malo napadné
tazkosti v plynulosti, znalosti pismen, fonologii, po tretom roéniku ,,vybuchuju* —
neschopnost’ reprodukcie, dramatizacie, odpovedat na otazky k textu. Niektoré
pramene uvadzaju, ze ide az o 19,5% ziakov $tvrtych rocnikov s poruchami ¢itania.

V oblasti praxeologie diagnostiky ¢itania s porozumenim odporiame uplatiovat v
rozdelenie Citatel'ského porozumenia podla Choateho a kol. (Choate, J. S. akol, 1995).
Autori rozli$uju tri zasadné urovne porozumenia pri itani, ktoré uvadzame s modifikovanymi
prikladmi z nasho kultiirneho prostredia (¢lanok Fujavica od K. Jarunkovej z Citanky pre 3.
rocnik):
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- literarne porozumenie (schopnost odhalit’ kontext pribehu, uvedomit’ si
a reprodukovat’ sekvencie udalosti, odhalit’ hlavnu myslienku a podstatné detaily),

- Ako sa volali hlavné postavy? Podarilo sa niektorym diev¢atam utiect’ pred snehovymi
gulami?

- inferen¢né porozumenie (odhalovanie pri¢in a nasledkov, predikovanie udalosti,
vytvaranie inferencii, vyjadrenie perspektivy postav),

- Preco sa MiSo nechcel gulovat’ so svojim kamaratom? Preco boli chlapci v $kole aj
doma potrestani

- kritické porozumenie (hodnotenie estetickych a moralnych hl'adisk v pribehu, analyza
zameru autora, hodnotenie pravdivosti vypovede).

Taktiez origindlnu inSpiraciu pre ziskanie uceleného diagnostického profilu Ccitatela
odporticame vyuzivat teoretické vychodiska a otazky z testov PIRLS, ktoré st nasej odborne;j
verejnost’ realtivne dobre dostupné. Zovinec (2008) rozpracoval vyuzitie jednotlivych trovni
porozumenia pri ¢itani tak ako ich definuji Stadie PIRLS u ziakov so $pecifickymi poruchami
ucenia:

porozumenie explicitne vyjadrenym informacidm a ich vyhPadavanie (Citatel
lokalizuje Specificki informéaciu alebo myslienku v texte, ktora je dolezitd pre
porozumenie vyznamu textu; informacia je v texte explicitne uvedend); Priklady uloh: -
vyhladat urcité myslienky - vyhladat’ definicie slov alebo slovnych spojeni - urcit
prostredie pribehu (napr. ¢as, miesto) - najst hlavni tematicki vetu alebo hlavnu
myslienku (ak je explicitne vyjadrena) — napr. Kedy sa narodil Leonardo da Vinci? Priklad
aplikovania Grovni PIRLS testov na diagnostiku Citania v teste T202 - O krtkovi: Najdi v
texte informaciu ako zvierata ,trapila staroba“.

vyvodenie priamych zaverov (Citate ide za hranicu toho, ¢o je v texte explicitne
uvedené a usudzuje na nejaky vyznam alebo stvislost’ medzi myslienkami textu). Prikiady
uloh: - vyvodit, ze jedna udalost’ bola pri¢inou inej - stanovit’, ¢o je hlavnym zmyslom
niekolkych ¢iastkovych argumentov - urcit, k ¢omu sa vztahuje zdmeno - identifikovat’
zovseobecnenia vyskytujice sa v texte - opisat’ vztah medzi dvoma postavami — Aky je
povod jeho mena? ...narodil sa v meste Vinci v Taliansku...* Priklad aplikovania Girovni
PIRLS testov na diagnostiku &itania v teste T202 - O krtkovi: Co bolo pri¢inou, Ze si ko
neskocil do zazraénej vody?

interpretacia a integracia mySlienok a informacii (Citatel' prechadza nad uroven fraz
alebo viet textu, aby nasiel siivislosti medzi myslienkami v texte, zhrnul informacie alebo
zvazil §irSie dosledky obsahu textu). Priklady iloh: - rozpoznat' hlavné posolstvo alebo
tému textu - zvazit’ alternativnu moznost’ konania postav - porovnat’ a uviest’ do kontrastu
informacie z textu - posudit’ naladu alebo ton pribehu - interpretovat’ vyuzitie informacii z
textu v realnom zivote. Aké sktisenosti z detstva mohol vyuzit' Leonardo pri tvorbe
svojich strojov? Aky bol Leonardo? Priklad aplikovania urovni PIRLS testov na
diagnostiku ¢itania v teste T202 - O krtkovi: Myslite si, ze bolo 'ahké mysi oklamat'?
Uved'te jednu pri€inu preco ano, alebo preco nie.

skimanie a kritické hodnotenie obsahu, jazyka a prvkov textu (Citatel' kriticky
hodnoti precitany text - jeho obsah, jazyk, textové zlozky. Obsah textu moéze byt
hodnoteny z hladiska jeho celkovej hodnoty, hodnovernosti, alebo jeho vyznamu pre
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Citatela. Jazykové charakteristiky a Struktura textu mézu byt hodnotené z hl'adiska ich
efektivnosti, uplnost a pod. Pri hodnoteni textu moze Citatel vychadzat' zo svojho
chapania sveta a predoslych Citatel'skych skisenosti). Priklady  uloh: -  zhodnotit’
pravdepodobnost’, Ze opisané udalosti mohli skuto¢ne nastat’ - opisat, ako sa autorovi
podarilo dosiahnut’ prekvapivy koniec - posudit’ uplnost’ a jasnost’ informacii v texte -
urCit’ stanovisko autora k hlavnej téme - opisat’, ako vyber pridavnych mien ovplyviiuje
vyznam. Ktoré z privlastkov by ste priradil k Leonardovym napadom. nevydarené,
blaznivé, nedomyslené, naro¢né...Co ti slova »dychtil po vedomostiach® hovoria o
Leonardovi? PreCo autor charakterizoval Leonarda humornym opisom? Priklad
aplikovania Grovni PIRLS testov na diagnostiku ¢itania v teste T202 - O krtkovi: Ako
popisal autor textu krtka?

Uvedené urovne ¢itania s porozumenim sa daju aplikovat’ aj na tradicné Citatel'ské texty a
postupy. Domnievame sa, ze pre diagnostiku su vyhodné najma preto, lebo dokazeme popisat’
to, Co Citatel’ nedokaze a kam ma byt nasmerovana intervencia (pri¢ina — nasledok, explicitné
vyhladévanie informéacie naznacCuje slabé porozumenie viet a slovnik, zameriava pozornost’
na vys§ie Grovne prace z textom, ktoré tradi¢ne u dyslektickej populdcie nerealizujeme a tym
ich vystavujeme intelektualnej diéte a pod.). Domnievame sa, ze takéto nové vyzvy, ktoré
priniesli medzinarodné komparativne testovania pontikajii vynikajuce prilezitosti na tvorbu
novych diagnostickych standardizovanych testov.
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